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Fernsehen —ein Lehrer?

Ob das Medium Fernsehen zum Pad-
agogen taugt, ist umstritten. Einiger-
malen gesichert ist hingegen eine Po-
larisicrungsthese, die Medienwir-
kungsftorscher prasenticren: Die Kin-
der und Heranwachsenden, deren
Lernumwelt mies ist, verarbeiten
Fernschinhalte eher enttauschend.
Die Kinder hingegen, deren Alltag
ohnchin auf Lernen entsprechend
eingestellt ist, lernen auch via TV,

[.ernen lalt sich nach heutigem wis-
senschaftlichen  Verstandnis — allge-
mcin als Prozef} des auf wiederholter
Erfahrung basicrenden Erwerbs und
Veranderns von Gedachtnisinhalten
und -strukturen im weitcsten Sinne
(Wissensbestanden,  Kompetenzen
und Verhaltensdispositionen mit ko-
gnitiven Strukturen einschlief3lich af-
tekuiver Komponenten) umschrei-
ben. ! Dics schlie3t zunachst nur die
Aufnahme, Verarbeitung und Spei-
cherung von Informationen im weite-
sten Sinne emn. deren Ergebnisse
nicht unbedingt bewul3t sein und sich
nicht unmittclbar im Verhalten aus-
wirken mussen:; unter besuimmten
Bedingungen werden ste  abrutbar
bzw. aktiviert und verhaltensrele-
vant. wenn auch nicht notwendig 1im
>offcnen Verhalten« feststellbar.

Seitdem Lernen nicht mchr im Sinne
der klassischen Lerntheorten einge-
engt als Verdanderungen im Verhalten
und Vcerhaltenspotential durch Me-
chanismen der Verkniipfung von Rel-
zen und Reaktionen, sondern umtas-
sender 1m oben angedeuteten Sinne
verstanden wird, st zunchmend cr-
kannt worden. dal3 neben Faktoren
des Lernmaterials (wic formale und
inhaltliche Merkmalce von Unterricht
oder Mcdien) dic Lernenden und der
Lernkontext ausschlaggebend sind. In
cinem interaktiven Prozefl zwischen
dicsen Faktoren bauen die Lernen-
den entsprechend threr individuclien
Gegebenhceiten (Vorwissen. Interes-
scn. kognitive Strategien elc.) eine
spezifische  Gedichtnis- bzw.  Wis-

sensstruktur auf der Basis ihrer dirckt
oder indirekt gewonnenen und indivi-
duell verarbeiteten Erfahrungen autf.
Das durch Erfahrungen gewonncnce
Wissen schliel3t bei einem derart um-
fassenden Lernbegriff zahlreiche Di-
mcnsionen ein, wie das Wissen tiber
Sachverhalte und Fakten (darunter
beispiclsweise  Naturwissenschaftli-
ches ebenso wie kulturclle Normen
und Werte) oder Wissen iiber Prozes-
se und Zusammenhange, das fur psy-
chomotorische und kognitive Kom-
pctenzen relevant ist, schlieBBlich das
Wissen tber Strategien der Problem-
|Osung.

Indem Fernsehen und andere Mcdien
heutigen Kindern und Jugendlichen
cine Fille an (indirekten, vermittel-
ten) Erfahrungen (»mediatisierte Er-
fahrungswelt«) bicten, ist die cigent-
liche Frage: Was und wie lernen Kin-
der und Jugendliche durch Fernse-
hen? Dies wird um so wesentlicher,
wenn man daran denkt, dal} dic (jun-
gen) Zuschaucer hier nicht in ciner
Lernsituation im engeren Sinne sind
und es viel mehr als etwa in der
Schule »ihre cigenc Sache« ist, was
sie lernen.

Generell, zumal beim »Lernen durch
Fernsehen« ist zu unterscheiden zwi-
schen intendiertent Lernen, also dem-
jcnigen. das von den Lernenden an-
gestrebt oder zumindest von thnen
erwartct wird, und inzidentellem [.er-
nen, das heildt beilaufigem. nicht-be-
absichtigtem oder erwartetem Ler-
ncn. Werden Malinahmen wie Unter-
richt, Schulternsehen oder elterliches
Erzichungshandcln mehr oder weni-
ger gezielt emngesetzt. um Lernvor-
giinge bzw. -fortschritte zu mitneren,
zu stcucrn und zu kontrollicren, so
laufen stets nebenbeir auch nicht-be-
absichtigte Lernprozesse mit Folgen
ab. Bcesonderes Gewicht bekommt
etn solches inzidentelles Lernen aber
dann, wenn es sich aullerhalb einer
Lernsituation im engeren Sinne ab-
spielt und damit cbenso wie  das
»Lernmateriale weniger steuer- und

kontrollierbar 1st. Und gerade dies
kennzcichnet cinc typische Fernseh-
situation.

Was und wie Kinder und Jugendliche
beim Fernsehen lernen, das ist eincs
der Themen der Medienwirkunsfor-
schung. Eine kaum mehr tiberschau-
bare Menge an Publikationen zu em-
pirischen Untersuchungen und theo-
reuschen Erklarungsversuchen licgt
hicr vor (s. a. Dokumentation S. 20).
Man kénnte annchmen. dic Frage sci

heute leicht zu beantworten. Ein
TrugschluB3!
Eimnigermalien gesichert ist: Kinder

und Jugendliche konnen unter Um-
standen vom Fernsehen lernen. ange-
fangen vom Wortschatz. uber Fakten
bis hin zu Prozessen und Zusammen-
hingen ctwa im Bereich von Natur-
wissenschaften. Politik oder Sozia-
lem. Abcr dic Bedingungen dafir,
was, wicvicl und wic gelernt wird,
sind vicelfaltg und noch lange nicht
ausrcichend hekannt.

Wesentlich tur Fernsechwirkungen —
neben Variablen auf sciten der Fern-
schinhalte (also des Lernmaterials) —
sind dabei dic Rezipienten (also Ler-
ncnden) selber, thr Kontext und dic
Artihrer Informationsaufnahme und
-verarbeitung. Wir beobachten Pola-
risierungsphinomene,  mit  denen
(cntgcegen aller Hoffnungen und Er-
wartungen) bestehende Unterschiede
cwischen Rezipienten weniger redu-
ziert als vielmehr mit grofierer Wahr-
scheinlichkeit durch Fernschen  re-
produziert oder gar erhiartet werden.
Dies haben etwa Untersuchungen zur
»Sesamstralie« und dhnlichen Pro-
grammen deutlich gemacht: Kinder
aus  bcnachteiligten
mehr fern als thre Vergleichsgruppe
und dabei relativ scltencr die zur For-
derung  und  Chancenangleichung
produzierten Sendungen. Diese Sen-
dungen schen sie dann zudem — was
sonst gerade ber zusiitzlichen Gespra-
chen tber den jeweiligen >Lernge-
genstande unterstitzen konnte — ver-
gleichsweise scltener mit ithren Eltern
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gememsam. Die Sendungen entspre-
chen wemger thren Interessen. son-
stigen Ertahrungen und kognitiven
Fahigkeiten und fordern sic letztlich
weniger als die Vergleichsgruppe.
Zur Frage »Lcernen durch Fernse-
hen?« zeichnet sich als wesentlich ab:
e [n Ubereinstimmung mit ncueren
Konzepten zum Lernen st ein
komplexer [nteraktionszusam-
menhang anzunchmen  zwischen
tFernschinhalten und deren Form-
und  Inhaltsmerkmalen.”  Rezi-
picnten und deren andividuellen
Voraussctzungen, dem Kontext.
der Nutzung. Aufnahme und Ver-
arbeitung von  Fernschinhalten
und schlieBlich deren Wirkungen.
e Wcenn unter besttmmten Bedin-
gungen 1m Rahmen cines solchen
Wirkungszusammenhanges  Kin-
der und Jugendliche zwar auch
crwinschtes Wissen (uber Fakten,
Sachverhalte,  Zusammenhinge
ctc.) erwerben konnen, so spiclen
gcerade bemm Fernschen aber auch
unbeabsichtigre emorionale Reak-
ttonen und Wirkungen cinc we-
sentliche Rolle: und diese sind
haufig weitaus stabiler als beab-
sichtigte Lernwirkungen, die ohne
weitere Forderung oftenbar vicl-
fach cher ein Schicksal gemald der
bekannten  Vergessenskurve  er-
fahren.”
® (ecerade weil Fernsehen normaler-
weise keme kontrolhierte l.ernsi-
tuation ist. bleibt das Individuum
mehr sich selbst aberlassen. Was
¢s an Lerninhalten und -quellen
auswihlt und autnmimmt. wievicl
und was den »aktiven Rezipienien«
ausmacht, ist Kaum unmittelbar zu

beeinflussen.
e Damit kommt gerade beiun Fern-
schen dem nzidentellen 1.ernen

und dessen Folgen ein besonderes
Gewicht zu. Dieses Lernen aber
Ist weniger von aufien steucrbar.
Ein Kind lernt um so weniger be-

wuldt und kontrollicrbar, j¢c mehr

das Fernschen ungezielt und ne-
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benbei genutzt wird, etwa als elek-
tronischer Babysitter,

e (leichzeing spielen die jeweiligen
personlichen  Bedingungen (Wis-
sen und Kompetenzen im welte-
sten Sinne. Interessen und Ziele.
im Zusammenhang damit dic per-
sonliche  Lebenssituation. aber
auch Alter, Geschlecht) und Kown-
texthedingungen (soziales Milicu,
Erwartungen. Kognitive und so-
ziale Stle) eine noch groliere Rol-
lc als 1n kontrollierten Lernsitua-
tioncn.

Weclche lunkiionen verbinden Her-
anwachsende mit dem Fernschen” In
welchem Zusammenhang stehen thre
Interessen und Fernschgewohnheiten
mit thren sonstigen personlichen Vor-
aussctzungen und Lebensbedingun-
gen? Wie sind Fernsehgewohnheiten
in den Alltag cingebettet, von 1thm
determiniert und far thn relevant?

Fest steht. dal3 im Schileralltag das

Fernschen nicht gerade vorrangig mit

Lernen und Bildung im engeren Sin-

nc assozicert und cntsprechend ge-

nutzt wird. Entsprechend der von

Mcdienwirkungsforschern  vertrete-

nen Polarisierungsthese sind Interes-

s¢. Nutzung und personlicher >Profite
ber denjenigen wahrscheinhcher, dic
ohnchin c¢ine positivere Emstellung
zu Lernen und Bildung haben. sich
gezielt Informationen zur Rcealisic-
rung cntsprechender Interessen ver-
schalfen (konnen) und in threm son-
stigen Kontext tiber cher forderliche

Bedingungen hiertiir verfigen.

Wescentlicher und cine groBere Zicl-

gruppe cinschlicBend liegen Funktio-

ncn und Moglichketten des Fernse-
hens fur Kinder und Jugendliche 1n

andcren Bereichen. die durchaus im

Rahmen von Kinder-, Jugend- und

Bildungsternsehen realisiert werden

(kdnnten). Der Verweis auf dic Un-

terhaltungstfunktion  greift hier  zu

kurz. wenn auch Umfragen immer
wicder dic Dominanz chen  dhieser

Funktion ber Kindern und Jugendh-

chen belegen. Vielmehr geht es ler-

anwachsenden auch ber der Fernseh-
nutzung umfassender darum. ihre
personlichen Lebenslagen. Probleme
und Delizite. Aufgaben und Anftor-
derungen bewiltigen zu kénnen. Und
dies bezicht sich ¢ben nicht nur auf
Unterhaltung, und Kkcineswegs nur
auf >eskapistische« und >kompensato-
rische« Funktionen (wie Flucht vor
der Wirkhchkert, Kompensation von
Langewelle. Ersatz [ir Anrcgungen
und Sozialkontakte), sondern we-
senthich auch auf >Kkonstruktivee
Funktionen wic die Vermittlung von
sozialen »>Spiclregeln< und Mustern,
von Anrceungen und Vorgaben fir
den Aufbau der personlichen und so-
zialen Identitat, von Handlungsspiel-
-plancn  ctc.  Solche
Funktionen des Fernsehens und 1hre
Realisicrune durch Fernschen wer-
den hecute nicht nur 1im Alltag sclbst-
verstandlicher, sondern als Folge des
sozialen Wandcls gerade tir Kinder

raumen  und

und Jugendliche auch wesenthicher
und unverzichtbarer. i
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