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Medien in der Schule:
Lernen leicht und locker?

Vor einem Vierteljahrhundert starte-
ten die ersten Schulfernsehprogram-
me in Westdeutschland. Heute zeigt
sich: Von den vergangenen Visionen
ist wenig geblieben, das Unterrichts-
medium Schulfernsehen ist unter
Lehrern und Schillern maBig beliebt.
Wie, also, konnte es dennoch weiter-
gehen mit der Padagogik mittels be-
wegter Bilder?

In ciner Untersuchung aus dem Jahr
1974 rangierte das Schullernsehen aut
Platz 6 lhinter Tatel. Lehrbuch, Land-
karte, Overheadprojektor. Schulfilm
und Dia. Und heute? Da hat sich,
jedenfalls im Urtell der Lehrer. die
Position des Schulfernschens auf der
Hithste der wichtigsten Unterrichts-
medien sogar noch verschlechtert:

I. Tatel

2. L.ehrbuch. sonstige Printmedicn
3. Overheadprojektor

4. Landkarte, Wandbild

5. Modell

6. Unterrichtsfilm. -video

7. Dia

8. Schulfernsehen

(Kolley u.a. 1989, S. 76)

Haben Lchrer nmichts dazugelernt?

Wollen Schiler nicht leichter und in-

teressanter lernen?

Als vor ungefahr 25 Jahren dic ersten

Schulternsehprogramme cingerichtet

wurden. sollten damit mehrere Ziele

anvisicrt werden:

e Motivierung der Schiller

® Vcranschaulichung
Lerngegenstande

®  Aktualisicrung der Lehrinhalte

® [:ntlastung der Lehrer

schwicriger

Motivierung: Die naive
Erwartung

Es ist nicht zu bestreiten, daf3 in den
sechziger Jahren. also zu Beginn ci-
ner Phase des Medienbooms, der

Einsatz von Medien i der Schule
cincn - gewissen  Motivationselfekt
hatte. Mehrere  Untersuchungen
konnten aber nachweisen. daf3 dieser
Effckt nicht von langer Dauer war.
Er cbbte regelmaBig nach 10 bis 20
Minuten 1m Verlauf emer Unter-
richtscinheit immer rascher ab.
Heute 1st der tdgliche Fernschkon-
sum von Kindern im schulptlichtigen
Alter auf dber zweir Stunden ange
wachscen. dabei sind weitere Medien
wic Radio, Videco, Computcr gar
nicht  mitgercchnet.  Dic  Pro-
grammpalctte 1st unterdessen so breit
gefdachert und dramaturgisch so un-
terschiedlich gestaltet. dal3 jegliche
Form der Motivicrung. des »Nerven-
Kitzels«, bereits im Nachmittagspro-
gramm zu findcn ist. Unter diesen
Bedingungen vom Schulfernsehen ei-
nc zusitzliche Motivierung zu erwar-
ten, ist naiv. »kFernschen ist gut zum
Abschalten: Einschalten. Glotzkiste
an, wegdammern.« (Dominick. In:
Televizion 2/1989/2.S. 7)

Veranschaulichung: Behabig,
welil billig?

Nach wic vor ist das Medium Fernse-
hen besser als andere Medien in der
Lage.  komplizierte  Sachverhalte
durch besondere Autnahmetechnt-
ken. Trick und durch dic Kombina-
ton mit guter Moderation darzustel-
len und verstindlich zu machen. Al-
lerdings st dies kein Vorzug allein
des Schulfernschens. Immer schon
gab es 1n den allgemcinen Pro-
erammen  popularwissenschafttliche
Scendungen, Wissenschaftsshows
oder Ratgcbersendungen, die
schwierige Probleme und Sachverhal-
te gut verstandlich und anschaulich
darboten. Da komphzicrte naturwis-
senschafthche Sachverhalte. mikro-
skopisch kleine Prozesse oder Struk-
turen oft autwendige Apparaturen

oder Tricks erfordern. fir deren fern-
schgemalbc Produktion erhebliche Fi-
nanzmitiel benotigt werden, konnte
das Schulfernschen aufgrund sener
sehr begrenzten Produktionsmitiel
nic der bevorzugte Platz solcher be-
sonders attraktiver  Darstellungen
werden. Im Gegentell: Knappe Pro-
duktionsmittel  zwingen Schullern-
sch-Redaktionen hautiger zu »preis-
werten«  Produkuonsformen., die
dann gcgentuber den anderen Pro-
grammsparten qualitativ - abtallen,
tangweilig und behibig — also padago-
gisch gewollt! — wirken.

Gelungene Veranschaulichungen
sind also Keineswegs das besonderc
Mcrkmal von Schulfernseh-Sendun-
gen.

Aktualisierung: Gefahr durch
Konserven
Von allen fir den Unterricht zur Ver-
fiigung stchenden Medien st das
Schulternsehen —neben der Tatel und
dem Schullunk — zwerfellos ein be-
sonders schnell  reagierendes Me-
dium. Ehe em Schulbuch umge-
schrieben, eine Karte ncu gedruckt,
cine Diarcihe oder ¢in Film neu pro-
duziert sind, vergehen Jahre. Die mit
erheblichem Finanzaufwand fur dic
Schulen produzierten und verteilten
(Intcrrichtsmedicen des Instituts [ur
Film und Bild in Wissenschaft und
Unterricht (FWU') errcichen nach
siehen Jahren (!) thre grofite Verbret-
tung. Da ist das Schuliernsehen
schneller, aktueller. So ware ¢s Endce
der siebziger Jahre wohl nicht mog-
lich gewesen, die neue Mathematik
und thre Didaktik so relativ schnell in
dic Schulen zu bringen, hatten nicht
che Schulfernschprogramme diescs —
cwelfelhafte — Vorhaben der Kultus-
unterstutzt. Abecr
auch dicses ubcerzeugende Merkmal
des Schulfernschens st in Getahr ge-
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raten: Aufgrund von Umstrukturie-
rungen des Programms und finanzicl-
lcr Lingpidsse haben zumindest der
Westdeutsche Rundfunk (WDR) und
der Norddeutsche Rundfunk (NDR)
Neuproduktionen gestoppt und scn-
den nur noch Konserven. Auch der
Hessische Rundfunk (HR) bewegt
sich in diese Richtung. Das Qualitats-
merkmal » Aktualitit« der Schullern-
schsendung st in Gefahr.

Entlastung: Hier irrten die
Didaktiker

Seit Beginn der didaktischen Diskus-
sion Uber das Fernsehen hat das Ar-
gument der Entlastung bei Mcediendi-
daktikern 1mmer eine grofle Rolle
gespielt. Praktiker haben thm immer
mil3traut, sic wullten warum. Jungste
Untersuchungen lassen erkennen.
dal3 Lchrer im Schulfernschen cher
eine Belastung statt eine Entlastung
sehen. Sclbst unter den erhebhich er-
lcichterten  Verwendungsbedingun-
gen, die die Verfugbarkeit uber Vi-
dcorccorder und -kassctten mit sich
brachte, empfinden Lehrer die Vor-
bereitungen zur Nutzung einer Schul-
fernsehsendung als zusatzliche Ar-
beit: 37 Prozent der Lehrer. die
Schulfernsehen nicht fir thren Unter-
richt nutzen, geben hierfir zu auf-
wendige Vorbereitungen an. Die
Nutzer bestatigen dies indirekt: 06
Prozcnt von ihnen schen sich cine
Sendung vor dem Einsatz an (was
sicher notwendig ist).

Diese widerspenstige Haltung der
.ehrer fuhrt zu dem cntscheidenden
Argument 1m schulischen Umgang
mit dem Schulternsehen, das Mec-
diendidaktiker und Redaktionen bis-
her zuwenig zur Kenntnis genommen
haben: Lchrer legen durch ithre Un-
terrichtsplanung und -durchtithrung
letztlich die Bedeutung von Medien -
auch des Schulfcrnscehens — fur ihren

Unterricht fest. und sic wollen dies
auch! Sie empfinden Einmischungen
in dic didaktisch-methodische Ge-

staltung »ihres« Unterrichtes als Be-
lastung oder Zumutung. Sie sehen
sich zu ungewohnter, ja ungewollter
Vorbereitungsarbeit gendtigt und 1n
ihren  unterrichtlichen  Entschel-
dungsmoglichkeiten cingeengt. Da-
neben ist natirhich der Zeitaufwand
fiir einen verantwortungsvoll plancn-
den T.chrer beim Schulfernsehen im-
mer hoher als ber jedem anderen
Medium - ¢s kostct mindestens dic
doppelte Sendezeit.

Bei genauerer Betrachtung entpuppt
sich das so oft herangezogene Argu-
ment der Entlastung als unhaltbar.
Dies haben I.chrer erkannt, lingst
bevor es nach mehrfach bestatigten
Untersuchungen far Medien- und
Schulfernseh-Didaktiker erkennbar
wurde.

Dic bisherigen Uberlegungen zielten
darauf, gdngige Argumente zum Nut-
zen und zur Attraktivitit des Schul-
fernsehens auf ihre Haltbarkeit hin zu
ibcrprifen. Wengleich man schon
dabel zu einem durchgangig negati-
ven lirgebnmis kommt, sind dicse
Grinde nicht einmal entscheidend
tur dic »schwache« Stellung, die das
Schulfernsehen fiir die Erleichterung
des schulischen Lernens hat. Der
Grofteil mediendidaktischer Beitra-
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gc sowic dic meisten Untersuchungen
zur Effektivitdt des Schulfernsehens
sind — meist stillschweirgend — davon
ausgecangen. dald das Schulfernse-
hen im Vergleich zu anderen schuli-
schen Medien eine gleich gro3e, oft-
mals gar cine groBere Bedeutung fur
den schulischen Lernprozel3 hat. Die-
se Voraussetzung. die fur dic Grun-
derzeit des Schulfernschens richtig
gewesen sein kann, trifft heute aus
mchreren Griinden nicht mchr zu.
Die Unterrichtsrealitat nimmt wenig
Riicksicht auf dic Traume von Me-
diendidaktikern und Schulfernsch-
Redakteuren: Wie in anderen Ar-
beitsgebieten auch arbeiten Lchrer
nach Prinzipicn und Verfahren. die
sie sicher bhcherrschen. die sich n
threr Praxis bewahrt haben, die keine
oder wenig zusatzliche Muhe ma-
chen, die erfolgserprobt sind. Zu sol-
chen »bewidhrten« Formen gehort das
Schulfernsehen offenbar nicht. Die
schon genannte nachrangige Plazie-
rung des Schulfernsehens durch Leh-
rer wird durch andere Daten der Un-
terrichtsforschung  bestatigt:  Am
wichtigsten sind fir den l.ehrer die
Inhalts- und Zieliiberlegungen, de-
nen Entscheidungen tber die geeig-
neten Lehr- und Lernformen deutlich
nachgcordnet sind. Hiervon nehmen
Medienfragen wiederum nur einen
geringen Anteil ein. In 180 beobach-
teten Unterrichtsstunden verschiede-
ner Schultypen tauchten nur einmal
cin Film, zweimal eine Videokassette
auf. »Von Schulfunk- oder Schulfern-
sehsendungen wurde in den von uns
beobachteten Unterrichtsstunden
kein Gebrauch gemacht.« (Schwitt-
mann [985, 2)

Dicsc Linzelergebnisse werden von
Trendergebnissen gestiitzt, wonach
mehr als 85 Prozent aller Unterrichts-
stunden 1n einer lehrerzentrierten
Form, das hei3t vorwiegend verbal,
jecdentfalls nicht medienzentriert ver-




_ laufen. Fast sieht es so aus. als hitten

Lehrer nicht zur Kenntms genom-
mcn. wie sehr sich unscere Umwelt zu
ciner Medienwelt verandert hat, wie
sehr Schiiler heute 1in Medien und mut
FHilfe von Medien lernen. Sind Lehrer
weltfremd?

Das Gegenteil ist der Fall: Die Nut-
zung des Schulfernsehens spiegelt in
hohem Mauafie das »alltdgliche« Me-
dienverhalten von Lehrern: Derjeni-
ge, der tn seinem hduslichen Alltag mit
Medien »lebt«, fiir den diese Mittel
wichtig sind, tibertrdgt diese Eimnschiit-
zung auch auf den Unterricht, er setzt
hdaufiger Medien ein: Dias, Filme,
Overhead-Folien, also die »traditio-
nellen« Medien, aber auch Teile des
allgemeinen Fernsehprogramms. Die
Fernsehmuffel, die aus kulturkriti-
schem  Entschluf3  Lnthaltsamkeit
vorm Bildschirm iiben, sind auch fiir
das pédagogisch »gereinigte«, beson-
ders legitimierte Schulfernsehen nicht
erreichbar, sie unterrichten »traditio-
nell«.
Starker als beir der Einflihrung des
Schulfernsehens vor 25 Jahren ma-
chen sich heute Verhaltensweisen be-
merkbar, diec durch Gewdhnungen an
den Konsum von Masscnmedien ge-
pragt sind:
® Wer mochte, kann von morgens
bis abends pausenios ternschen, ¢s
gibt mehr Programmangebote als
Zeit, sie zu schen.
® In Quizsendungen wird »Wisscn«
abgefragt,  Wissenschaftsshows
sollen Wissen locker ruberbrin-
gen, Nachrichten mussen unter-
haltend sein, Partnerhilfe wird
»SCXy« prasentiert — die Sparten
gehen munter durchemander.
® Das urspriinglich {ur Bildungssen-
dungen typische zusitzliche Ar-

beitsmatenial ist langst in der
schon »klassischen«  Aufterlung

Scndung, Buch zur Sendung, Vi-
deokasscttc zur Sendung, Kurs
zur Scndung, fur alle Sendespar-
ten akzeptiert: Von der »lobby-
thek« bis zum »Gesundheitsmaga-
Zin«,
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Manche Fernseh- und Horfunkre-
daktionen haben sich inzwischen zu
Scrvicestellen fir Verbraucherbera-
tung oder Urlaubsplanung 0. 4. ent-
wickelt. Wer genau hinschaut. kann
auch aullerhalb der Werbcbldcke in
den Sendungen der 6ffentlich-rechtlhi-
chen Anstalten die Bereitschaft zur
Produktwerbung lcicht crkennen -
die Vermarktung des Sektors ist nicht
mechr zu ubersehen — und wohl auch
nicht mchr aufzuhalten. Horfunk und
I'ernschen zeigen immer unverkenn-
barer. dal si¢c Massenmedien sind.
Sie cignen sich genausogut oder ge-
nausowenig fur cinc Verwendung im
Unterricht. wie dies Zeiltungen, Zcit-
schriften. Fotos, Dias, Zcichnungen
etc. tun. Dic formale Vermischung
setzt sich bet den Inhalten fort: Dics
zeigen die Verleithverzeichnisse der
Bildstellen, des FWU usw., in denen
neben »klassischen« Unterrichtsfil-
mcn inzwischen zahlreiche Stiicke
der Sparten Zcitgeschichte. Zeitdo-
kument, aber auch Spielfilme enthal-
tcn sind.

Eigentlich kann es niemanden ver-
wundcern: Mit der Aufldsung bisher
bekannter »Spartcnmerkmale« und
der Vermischung unterschiedlichster
Prasentationsformen verlicrt  auch
die Spartc »Schulfernsehen« unver-
meidlich an Profil und Funktion. Die-
s¢ Entwicklung lal3t sich aber auch
anders interpretiercn: Wenn es in vie-
len Programmsparten, oder -tormen
qualitativ hochwertige Beitriage gibt,
ist es nicht crforderlich, sich auf nur
einc Sparte, namlich dic des Schul-
fernschens. zu beschranken. Wenn
schon Mediennutzung, dann die pas-
sendsten Beitrage in moglichst bester
Qualitat!

Abcr wer soll dartber cntscheiden?
Wohl nur dicjenigen, die ohnehin
den konkreten Einsatz planen und 1im
Unterricht  umsetzen: Lchrer und
Schiiler. Sie miflten am besten wis-
sen. wiewelt thnen Medien, beson-
ders das Schulfernsehen, bei Lehre
und Lernen helten konnen. Aller-
dings ist die Frage nach dem Lernbel-
trag nicht genercll, sondern nur auf
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den Einzelfall bezogen und sehr diffe-

renziert zu beantworten. Zumindest

zwcel Erkenntnisse gelten allgemein:

® Decr GroBteil der Medicen. beson-
ders aber das Schulfernsehen, sind
passive Medien, diec beim Zu-
schauer/Lcrner Reaktionen er-
fordern und selten fur cigenge-
steuertes Lernen Platz lassen. Ler-
nen 1st aber ein individueller, akti-
ver Prozel}, der ohne Selbststeue-
rung nicht zu Erfolgen fuhren
kann.

e Je umfangrcicher emn Medienan-
gebot zum Selbstlernen 1st, desto
ausgepragter miussen allgemeine
Lernfihigkeiten, muld das Lernen-
lernen sein (das zeigen auch die
Erfahrungen aus Fernunterricht
und Fernstudium).

Die hohe Wertschitzung der Print-

mcdien bet Lehrern und ihre Effckti-

vitdt bei Schiilern rithren unter ande-
rem daher. daf} sic Raum fur indivi-
duelle Passungen lassen. Mit kleinen

Hinwcisen oder umfangreichen me-

thodischen  Unterstitzungen  sind

Lehrer in der Lage. Schilern gerade

die Lernhilfe individucll anzubieten,

die eine konkret aufgetretene Lern-
schwierigkeit behebt.

Zu solchen Lernhilfen lassen Mcedien

aufgrund ihrer Prisentationsweisen

selten Raum. Nur die Schiler, deren

Lernfahigkeiten bereits differenzier-

ter entwickelt sind, sind in der Lage.

Medienangcbote  gezielt  fir ihre

Lernbedirfnisse zu nutzen.

Die Nutzung des heute verfugbaren

Mcdienangebotes fiir Lernzwecke

trifft auf Wahrnchmungs- und Kon-

sumgewohnhciten, die sich in den
letzten zchn Jahren dramatisch ver-
dndert haben. Infolge der quantitati-
ven Ausweltung des Angebotes ha-
ben hcute selbst Computerspiele
oder eigene Videoproduktionen den
Reiz des Neuen langst verloren. Auch
das Schulternsehen kann nicht mehr
damit rechnen, von sich aus »motivie-
rend« zu sein. Mit der Programmaus-
weltung ging vielerorts eine Quali-
tatsverflachung einher, weg von »an-
strengenden« Programmen und hin
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zu mehr »unterhaltender Ware«. Die
Bereitschaft ist gesunken, sich von
einem »Unterhaltungsmedium« zu
Lernarbeit verleiten zu lassen.

Sehgewohnheiten kontra
Schulfernsehen

Wir miussen heute zur Kenntnis neh-
men, dall die Kinder mit schon stark
ausgeprdgten Schgewohnheiten in
die Schule kommen. Diese Sehge-
wohnheiten sind leider nicht so aus-
geprégt, daf3 sie die Bereitschaft {or-
dern. sich anstrengenden Sendungen
auszusetzen. Von wenigen Sendun-
gen des gehobenen Kinderpro-
gramms abgesehen, fordert der
Grolteil des Programms durch The-
matik, Dramaturgie, Schnitt, Kame-
rafihrung und Text-Bildschere die
Tendenz zu »unterhaltenden« Beitra-
gen, berdenen eine anstrengende Re-
zeption bewul3t vermieden wird. Die
Vermehrung der Programmangebote
und die Technik der Fernbedienung
crleichtern das »Zapping«, das Sprin-
gen von Entertainment zu Entertain-
ment, womit sich jede Anstrengung
gut umfahren laBt. Das ausgeprigte
Training dieser Art der Mediennut-
zung bereits 1m Vorschulalter [403t
den dirftigen mediendidaktischen
und -padagogischen Bemihungen in
der Schule kcine Chance. Von thnen
cine Trendwende zu erwarten, cinc
grundlegende Veridnderung der hei-
mischen Sehgewohnheiten, st illuso-
risch. Ein Kind hat bei hier gemesse-
nem Fcrnsehkonsum vor der Ein-
schulung bereits so viel ferngesehen,
wie es Unterrichtsstunden in der ge-
samten Grundschulzeit crhilt. »Die
Familie ist die entscheidende Instanz
fur die Mediensozialisation der Kin-
der. Sie st der Bedingungsrahmen
fir dic unterschiedlichen Wirkungen,
die Fernsehen auf Kinder und Er-
wachsene haben kann.« (Groebel, J.;
Gleich, U.: Familic im Fernsehen,
Fernsehen in der Familie. Media-Per-
spcktiven 171990, S. 48). Dieses Er-
gebnis ist vieltach — und international
— belegt, ebenso die Tatsache, dal3

Medien in der Schule:

Lernen leicht und locker?

der Beitrag des schulischen Unter-
richts insgesamt zur Forderung der
geistigen Entwicklung von Kindern
und Jugendlichen begrenzter ist als
wir oft annpehmen und winschen.
Auch hier spiclen die gesamten So-
zialisationsbedingungen die entschei-
dende Rolle. Schule und Unterricht
sind weder in der Lage, individualge-
schichtlich vorhandene Benachteili-
gungen grundlegend zu verbessern,
noch konnen sic verhindern, dal} giin-
stige Bedingungen entwicklungsfor-
dernd durchschlagen.

Lernen bleibt Anstrengung

Unterhaltsam zu lehren und locker zu
lernen 1st der Wunsch vieler, die tag-
lich zur Schule gehen. Aber dieser
Wunsch 146t sich nicht durch Fines-
sen, Tricks oder technische Hilfen
erreichen — auch durch Schulfernse-
hen nicht.

Wenn cs Lehrern gelingt, eine glinsti-
ge Motivationslage beir Lernenden
autzubauen, dann kdnnen eingesctz-
te Medien den Lernprozel3 erleich-
tern. Ohne die Bereitschaft zum Ler-
nen wird jeder Schiler, Student,
Lehrling, Teilnehmer eines Erwach-
senenkurscs usw. cine noch so unter-
haltsame »Lernsendung« als dde. an-
strengend, stupide empfinden. Wir-
kungsvolles Lernen ist und bieibt des-
halb anstrengend, weil es die Aufnah-
me von etwas Neuem in das gewohnte
Denk- und Verhaltensrepertoir eines
Lernenden bedeutet. Seien wir ehr-
lich: an die unterhaltsamen Beitrage
ciner Sprachsendung »Follow me«
mul} sich irgendwann das individuelle
Vokabeltraining anschlieen, nach
der anschaulichen Darstellung von
chemischen Reaktionen im Trickfilm
beginnt die Eigenarbeit des Lemners
mit Formelumwandlungen in seinem
Heft. Zu ciner Lernleistung wird dic
Bearbeitung eines dkologischen oder
politischen Problems nur dann, wenn
cin Schiiler nicht in einem Multiple-
choice-Schema die richtige Antwort
ankrcuzt, sondern aufgrund eigener
Uberlegungen die richtigen Antwor-

o

ten entwickelt. Und schhieBlich wer-
den die komplexen Prozef3- und
Stcucrungsverldufe der Arbeitsweise
cincs Automotors dem Lerner nicht
deshalb deutlich. weil er sich hierzu
einc Schulfernsehsendung angesehen
hat, sondern weil vorher bei thm ein
Interesse geweckt wurde, diese Funk-
tionsweisen kennenzulernen, und
weil Lernende und Lehrer gemein-
sam daran gearbeitet haben, die fur
den einzelnen Lerner entscheidenden
Fragen herauszuarbeiten. Sie zu be-
antworten kann das Schulfernschen
cie wirksame Hilfe sein —von Fall zu
Fall. wie auch andcrc Medien. Die
entscheidenden  Lernhilten  vom
Schulternsehen - oder von einem an-
deren Medium - zu erwarten, 1st jc-
doch lernpsychologisch unbegriindh*\t,
und didaktisch-methodisch  unbe-
dacht.

Das Schulfernschen ist einc willkom-
mcne Lernhilfe neben vielen anderen
Medien, auch ncben den Beitriagen
des allgemeinen Fernsehprogramms.
Lernen allerdings ist und bleibt ein
individueller, aktiver Prozel3, der
manchmal leicht und locker ablaufen
kann, weitaus hiufiger aber mit An-
strengungen verbunden ist.
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