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Grundschiiler mit Medien
vertraut machen

... gelingt dann, wenn Lehrer iiber
Medienwissen verfiigen, engagiert
sind und Schulen die entsprechende
technische Ausstattung haben.

Kinder und Medien

edien sind ein fester Be-

standteil der unmittelbaren

Lebenswelt unserer Kinder.
Als Leser, Horer und Zuschauer zu-
gleich integrieren sie die Mediener-
fahrungen ganz selbstverstindlich in
ihren Alltag. Im Unterschied zu vielen
Erwachsenen ist Grundschulkindern
der Umgang mit Fernseh- bzw. Video-
gerdten und die Bedienung eines
Computers vertraut. In den folgenden
Ausfiithrungen werden unter dem Be-
griff »Medien« visuelle, auditive und
audiovisuelle Medien (Fernseher, Vi-
deo, CD, Computer )} zusammenge-
falt.
Zeitlich gesehen nehmen diese Me-
dien einen erheblichen Stellenwert im
Tagesablauf unserer Kinder ein. Fir
viele von ihnen wird es aber zuneh-
mend schwieriger, bedingt durch die
veranderte Familienstruktur, sich in
der realen Welt zurechtzufinden. Da
bieten sich die Medien mit 1hren viel-
filtigen Angeboten und den damit ver-
bundenen Mdoglichkeiten des emotio-
nalen Erlebens und so vor allem auch
des Rickzugs in eine isolierte Welt an.
Hier tauchen Figuren auf, von denen
Kinder triumen. Sie sind oft stark und
michtig. 16sen alle Probleme und ha-
ben meist keine personlichen Schwie-
rigkeiten. Den Kindem kann es passie-
ren, sich in diesen Gegen-/Scheinwel-
ten zu verlieren. Wir Erwachsenen
diirfen sie dabei nicht alleine lassen.
Kann dieser von seiten der Gesell-
schaft formulierte »fromme Wunsch«
tatsdchlich in der Schulpraxis reali-
siert werden, ohne dal} wir Lehrer den

»neuen Medien« den Siellenwert 1m
Unterricht einrdumen, der ihnen zu-
kommt?

Schule und Medienwelt

Die Anforderungen der Gesellschaft
an die Institution Schule wachsen
standig. Die Grundschule kann und
darf nicht hoffen, dem EinfluB dieser
»Miterzieher« zu entgehen, indem sie
die Medien aussperrt und sich als ab-
soluten Schonraum sieht. Wer von ei-
ner kindgerechten Erziehung spricht,
kann die Medien nicht aufer acht las-
sen, sondern muf3 den Schiilern die

Moglichkeit geben, die Medienwelt
durch eigenes Handeln zu erschlieBen.
Der selbstverstandliche Umgang mit
den Medien, die uns Lehrern bereits
heute im Unterricht zur Verfiigung ste-
hen, ist eine wesentliche Vorausset-
zung dafiir, die Moglichkeiten, die in
den Technologien fiir die »Schule von
morgen« stecken, zu nutzen.

Fiir die Grundschule von heute erge-

ben sich aus der vertinderten Lebenssi-
tuation der Kinder eine Reihe von
neuen Aufgaben und Herauwsforderun-
gen. Die Schule 1st aufgerufen, sich
den gesellschaftlichen Herausforde-
rungen der Medienwelt mit ihren eige-
nen Mitteln und Méglichkeiten zu
stellen. Damit ist gemeint, »nicht hin-
rer den medialen Entwicklungen zu-
riickzubleiben, sondern an den verdn-
derten Seh- und Hirgewohnheiten der
Schiiler unzukniipfen«<! mit dem Ziel,
den Kindern Hilfen anzubieten. die sie
zu einem selbstbestimmiten, verant-
wortungsbewuBten Umgang mit Me-
dien befihigen und die ihnen alterna-

tive  Handlungsmoglichkeiten
Medienkonsum aufzeigen.

Die Medienerziehung in der Grund-
schule muf sich natiirlich am Medien-
konsum der Familien und der Kinder
kritisch, selektiv und produktiv orien-
tieren. Der Umfang des Konsums,
seine Schwerpunkte schaffen die Vor-
ausselzungen, von denen die Medien-
erziehung auszugehen hat. Jedoch jsl

zum
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es nicht durchfiithrbar, auf allc Me-
dienerfahrungen mit einem padagogi-
schen Konzept zu antworten.
Aus Alltagsbeobachtungen ergeben
sich global drei Sichtweisen:
@ Lehrer, die generell den »Medien«
mit Zuriickhaltung begegnen.
® Kollegen, die sich auf dem Weg be-
finden, sich mit den Medien ausein-
anderzuselzen, um sie in den Unter-
richt zu integrieren.
® Informierte Lehrer, die bereits die
Angebote und Maglichkeiten der
neuen Medien fiir thren Unterricht
nutzen.
In diesem Beitrag sollen Pfade aufge-
zeigl werden, die Mut machen, einen
Schritt nach vorne zu wagen, neue
Medien in den Unterricht miteinzube-
7iehen. Die verinderten Medienwelten
bedingen verdnderte Lernwelten in der
Schule. Hierfiir bilden Rahmenbedin-
gungen die Grundlage, die stimmen
missen. Dies setzt aber eine zeitge-
miBe Ausstattung der Grundschulen
hinsichtlich neuer Medien voraus, die
aufgrund der SparmaBnabmen bis
heute noch kaum realisiert werden
konnte.
Neben der Vermittlung der traditione)-
len Kulturtechntken Lesen, Schreiben,
Rechnen kommt heute verstirkt eine
viette hinzu, der Umgang mit Medien.
Hier hat die Grundschule als eine
Schule fiir alle Kinder die Aufgabe,
den Zugang zu dieser Kulurtechnik
jedem Kind zu erméglichen.
Wie aber kann nun die von allen Sei-
ten postulierte Erzichung zu mehr Me-
dienkompetenz im Unterricht inte-
griert und praktisch durchgefiihit wer-
den?

Wie nehmen Lehrer die
Medienerfahrungen der
Kinder wahr?

Dies geschiecht haufig auf sehr unter-
schiedliche Art und Weise:

® Oftmals unfreiwillig, beispielsweijse
nach cinem verregneten Wochen-
ende oder Nachmittag, wenn Kinder
kaum im Freien gespielt und sich be-
wegl haben, sondern einige Zeit vor
dem Fernsehapparat, Videogerit und
mit dem Computer oder Gameboy
verbrachten und sich »weit weg be-

finden«, fir schulische Inhalte kaum
aufnahmefahig sind.

@® Durch Zuhoren, wenn Kinder im Er-
zidhlkreis vom TInhalt gesehener
Fernsehsendungen, oder von ihren
Computer-, Video-, oder Gameboy-
spielen berichten, mit denen sie ihre
Freizeit verbringen.

@ Hiufig auch durch zunehmende
motorische  Upruhe, Nervositit,
mangeInde Konzentrationsfahigkeit,
geistige Abwesenheit der Kinder
aufgrund der optischen und akusti-
schen Reiziberflutung durch den
Medienkonsum.

® Oft als stiller Beobachter und Zuho-
rer vor dem Unterrichtsbeginn oder
in der Pause, wenn sich die Schiiler
Uber Fernsehsendungen, Filme oder
Videospiele unterhalten und deren
Figuren und Erlebnisse in ihr Spiel
mitaufnehmen, um es auf diese
Weise zu verarbeiten.,

® Mitunter durch Gegenstinde (Ga-
meboy,  »tellme«,  Tamagotchi,
Walkman, CDs, Videokassetten,
Horkassetten, Biicher, Zeitschriften,
Figuren aus dem Bereich der Me-
dien wie z. B. » Action man), die die
Kinder in die Schule mitbringen.

® Oft beobachtend, indem Mediener-
fahrungen oder -figuren, sogenannte
»Medienfreunde«? der Kinder bei
der Austragung von Machtkdmpfen
in der Gruppe genutzt werden.

@ Wenn Kinder durch das Nachahmen
von »Medienfreunden« das Spie} an-
derer Kinder durcheinanderbringen
und storen.

@ Durch die Tatsache, daB ein GroBteil
ihrer Schiiler Literatur nicht mehr
tber das Buch kennt. sondern iiber
andere  Medien, vor allem iiber
Filme und Fernsehproduktionen.

@ [m Unterricht durch das Mitbringen
von Medien zu einzelnen Lerninhal-
ten, und im Unterrichtsgesprich
durch das Einbringen von Wissen
aus den Medien sowie den Erfahrun-
gen von seiten der Kinder durch Me-
dien.

® Manchimal durchaus  iiberrasche,
vom »Expertenwissen« der Kinder
1m Bereich der neuen Medien.

® Tcilweise skeptisch, wenn die Kin-
der mit Halbwissen prahlen, und die
Eltern mit iiberzogenen Fehlein-
schitzungen beziiglich des Medien-
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wissens ihrer Kinder an sie herantre-
ten. Hier mufl der Lehrer eine Ge-
genposition zu den oft iiberzogenen
Vorstellungen bieten bzw. vertreten.

® Selten beratend, wenn Eltern Anfra-
gen zwm hidufigen Medienkonsum
ihrer Kinder an sie richten, mit der
Bitte eines »Patentrezeptes« dage-
gen.

@ Oft auch zuriickhaltend und ableh-
nend, wenn es darum geht. der
Schule bzw. dem Lehrer eine neue
Aufgabe im Bereich der Mediener-
ziehung verantwortlich zu ibertra-
gen. Argumente wie »Dafiir habe ich
keine Zeit im Unterricht ...« »Was
soll die Schule noch alles leisten . . .«
sind oft Ausdruck der Unsicherheit
und Hilflosigkeit von seiten der Leh-
rec.

Viele verantwortungsbewuBte Lehrer

flhlen sich in ihrer pidagogischen Er-

zieherrolle mit der zusitzlichen Auf-
gabe, die Schiiler vor schidlichen Me-
dieneinfliissen bewahren zu miissen,

»unter Druck gesetzt«,. Hier sollten

Lehrer jedoch umdenken. d.h. ihre

EinfluBmoglichkeiten reatistisch se-

hen. Die Erziehung zu einem miindi-

gen Umgang mit den Medien ist eine
so komplexe Aufgabe, dall sie von der

Familie, der Schule und den Einrich-

tungen fiir Freizeitgestaltung gemein-

sam in Angrff genommen werden
sollte.

Die Rolle des Lehrers in
Erziehung und Unterricht

»Die Verwirklichung des Erziehungs-
auftrages der Grundschule ist von der
Initiative, der Veranrwortungsberelt-
schaft und dem pddagogischen Kon-
nen des einzelnen Lehrers abhiingig. <3
So hat der Lehrer heute, unterstiitzt
durch den padagogischen Freiraum,
den der bayerische Grundschuliehr-
plan (1981) vorsieht, vielerlei Mog-
lichkeiten, die Medienerfahrungen der
Kinder aufzugreifen und in die Inhalte
seines Unterrichtes zu integrieren,
auch wenn es im Lehrplan nicht expli-
zit aufgefiihrt ist. Dies setzt sicher ein
gewisses Engagement voraus und eine
Bereitschaft, seinen Unterricht zu 6ff-
nen, indem den Kindern die Mog-
lichkeit zum handlungsorientierten.
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selbsttitigen, freien Arbeiten und Ler-
nen gegeben wird.

Die Personlichkeit des Lehrers ist hier
ausschlaggebend: Seine Bereitschaft,
aufgeschlossen gegeniiber unbekann-
ten Inhalten zu sein und Neuem un-
voreingenommen zu begegnen. Der
Lehrer kann es als Chance zur Berei-
cherung seines Unterrichtsalltags se-
hen, Dinge, auch im Bereich der Me-
dien, neu zu entdecken und sie mit den
Kindermn auszuprobieren. Flexibilitit
und Kreativitdt sind in diesem Zusam-
menhang sehr entscheidend. Dies setzt
beim Lehrer natirlich ein Wissen iiber
die Medien voraus. Eine unverzicht-
bare Aufgabe ist somit das »Sich-in-
formieren«.

Im folgenden soll kurz aufgezeigt
werden, wie die Erfahrungen der Kin-
der im medialen Bereich in den Schul-
alltag ganz selbstverstindlich mitauf-
genommen werden. Kinder iliberneh-
men bereits zu Beginn der Schulzeit
kleine Mediendienste (CD oder Kas-
settenrecorder bedienen, Overhead-
projektor in Betrieb nehmen usw.), de-
ren Ausfithrung ihnen teilweise durch-
aus vertraut ist aus dem alltdglichen
auBerschulischen Leben oder sehr
schnell nach kurzer Einweisung funk-
tioniert. Kinder (bermehmen diese
Dienste mit groBer Begeisterung.
Inwieweit die Medien sowie die Er-
fahrungen der Kinder in den Unter-
richt, vor allem in den Anfangsunter-
richt. miteinbezogen werden, und
Moglichkeiten gefunden und umge-
setzt werden, hidngt in groBem MaB
von den bereits erwihnten Kenntnissen
des Lehrers und seiner Einstellung ab.

Wie kann der Umgang mit
den Medien in den Unter-
richt integriert werden?

Hier gilt es, die Fihigkeiten und Fer-
tigkeiten, die sich die Kinder im au-
Berschulischen Medienbereich ange-
eignet haben, aufzugreifen und in den
Unterricht einzubeziehen. Die Kinder
haben. bevor sie die Kulturtechniken
Lesen und Schreiben erlernen, durch
den Umgang mit Bilderbiichern, Ton-
kassetten, Fernsehen, Video, Film und
Computerspielen bereits erste Erfah-
rungen mit visuellen, auditiven und
audiovisuellen Medien gemacht. Die

von den Medien geférderte Ausrich-
tung auf schnell wechselnde akusti-
sche und optische Reize hat bei vielen

Kindern zu veridnderten Wahmeh-
mungsweisen gefiihrt. Lehrer bekla-
gen, daB es Kindern zunehmend
schwerer fillt, zuzuhoren und zu ho-
ren und auch Dinge zu sehen und nicht
zu iibersehen. Dies erscheint nicht ver-
wunderlich, da sich die Palette akusti-
scher und optischer Reize in unserer
technisierten Welt immer weiter aus-
dehnt. Akustische Reize begleiten un-
sere Kinder stindig, z.B. auf einer be-
febten Strale, durch das Musik hdren
bei der Erledigung der Hausaufgaben,
durch das Horen von Kassetten vor
dem Einschlafen etc. Durch das Fern-
sehen und das Spielen am Computer
und Gameboy nimmt auch die opti-
sche Reiziiberflutung iiberhand. Hier
hat die Schule die Aufgabe, dieser
»Verarmung der Sinne« entgegenzu-
wirken: Einerseits Lernsituationen zu
schaffen, die »den Reiz der Langsam-
keit bewuflt machen«* und Schiilern
die Mdglichkeit geben, Sachverhalte
entfalten zu lassen, um sie dann diffe-
renziert wahrzunehmen und zu verste-
hen; andererseits aber auch Sinneser-
fahrungen zu sammeln und die Sinne
zu schulen, um die Schiiler zum ge-
nauen Sehen und Héren anzuleiten.
Der Unterricht in der Grundschule
bietet eine Vielzahl von didaktischen
Mdoglichkeiten fiir die Schulung der
optischen und akustischen Wahrneh-
mungsfahigkeit mit dem Ziel einer
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grundsdtzlichen  Sensibilisierung -
auch fiir die Wirkung der Medien.

Schulung der Sinne -
Sensibilisierung fiir Medien

»Eine grundlegende Aufgabe der
Grundschule im Bereich der Medien
ist die Sensibilisierung fiir Medien,
d.h. die Schulung aller S Sinne und die
Entwicklung eines individuellen Ge-
schmacksurteils, damir Kinder fiir die
inhaltliche und formale Vielfalt me-
dialer Einfliisse empfinglich gemacht
werden, sie beurteilen und auswihlen
leynen.«’

Schulung der Sinne

Anhand von exemplarisch ausgewahl-
ten Beispielen aus dem Unterrichtsall-
tag sollen im folgenden Moglichkei-
ten, die zur Sensibilisierung der Sinne
beitragen, kurz vorgestellt werden.

Im handlungsorientierten Anfangsun-
terricht wird heute grofier Wert darauf
gelegt, dall Kinder Buchstaben, Zah-
len und andere Lerninhalte »mit allen
Sinnen erfahren und lernen«, z.B. die
Buchstabenform bzw. Zahl durch Fiih-
len oder ertasten mit verschlossenen
Augen erkennen, Buchstaben aus ge-
horten Geschichten und Wartern wie-
dererkennen, Gegenstinde aus einer
»Fiihlkiste« mit dem entsprechenden
Buchstaben ertasten, Buchstaben mit
verschiedenen Materialien legen und
gestalten, Buchstaben oder Zahlen im
Sand nachspuren, und Buchstabenfor-
men, die auf den Boden gezeichnet
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sind, nachgehen. Dies ist nur eine
kleine Auswahl aus einer Reihe viel-
faltiger Moglichkeiten zur Sensibili-
sierung der Sinne.

In Heimat- und Sachkunde bieten sich
kleine »Projekte« an. Beispielsweise
im AnschluB an einen Waldspazier-
gang, die Durchfiilhrung eines »Ge-
fihlspfads«, bei dem die Kinder ein-
zelne Stationen mit unterschiedlichen
Aufgabenstellungen aus dem Bereich
der Sinneswahrnehmung durchlaufen:
Friichte des Waldes, die in kleinen
Siackchen versteckt sind, durch Tasten
erkennen; oder Diifte aus dem Wald,
die in kleinen Dgschen aufbewahrt
werden, mit verschlossenen Augen
durch Riechen benennen; Waldgeriu-
sche, die auf Kassette aufgenommen
werden, durch genaues Hoéren erraten
etc., um nur einige Beispiele zu nen-
nen. Analog eignet sich zum Thema

»Obst« das Anlegen eines »Ge-
schmackspatcours«, bei dem die
Schiiler die einzelnen Obstsorten

durch Probieren in eine bestimmte
Reihenfolge (sii bis sauer) bringen.
Ein weiteres, exemplarisch gewihltes
Beispiel ist das Thema »Frithling«,
das unter Einbeziehung der Sinne auf
unterschiedliche  Wejse  behandelt
wird: den Frithling erfahren, den Friih-
ling nechen, den Friihling sehen, den
Frihling schmecken. Durch unter-
schiedliche Aufgabenstellungen zu
den einzelnen Sinnen wird der Friih-
ling auf diese Weise »sinnenhaft« er-
fahren.

Dariiber hinaus gibt es zur Aktivie-
rung und Schulung der Sinne eine
Vielzahl von Ubungen und Spielen,
die jederzeit in den Untermicht inte-
griert werden konnen. Nachfolgend ei-
nige Beispiele:

Aus dem Bereich Héren: Gerdusche
erraten, malen sowie selbst produzie-
ren. Die Schiiler nehmen Gerdusche
zu einzelnen Sachgebieten aufl Kas-
sette auf. So erfahren sie zugleich
durch den produktiven, gestalterischen
Umgang mit Kassetten und Recordern
am anschaulichsten die Funktions-
weise dieses Mediums. Durch dessen
spielerische Nutzung lassen sich die
Fihigkeiten zu akustischer Wahrneh-
mung weiterentwickeln.

Aus dem Bereich Sehen: Ubungen
zum genauen Sehen. Hier betrachten

Kinder aus ciner Entfernung durch ein
aus Klopapierrollen gebasteltes »Fern-
glas« einen Gegenstand oder ein Bild
genau. Markante Orientierungshilfen,
die der Lehrer gibt, erleichtern es den
Kindern, das »Fernglas« richtig einzu-
stellen und einzelne Ausschnitte ge-
zielt zu betrachten. Weitere Moglich-
keiten, die von den Kindern gerne an-
genommen werden, sind Meditations-
tbungen mit Musikuntermalung, so-
genanntes »Inneres Fernsehen«. Hier
kommen Kinder zur Ruhe und lassen
durch das Erzdblen einer Geschichte
und das Horen von Musik in sich Bil-
der und Eindriicke entstehen, die sie
anschlieBend im Gesprich verbalisie-
ren oder malen. Lemsituationen, die
den Reiz der Langsamkeit bewufit ma-
chen und ein genaues Hinsehen ver-
langen. bieten auch Untermichtseinhei-
ten, in denen die Schiiler ein Bild ei-
nes Malers genau betrachten. Nach der
ungelenkten, individuellen Betrach-
tung schlieBt sich unter Einbeziehung
verschiedener  Arbeitsauftrage  die
kreative Auseinandersetzung mit dem
Bild an. So lernen und trainieren die
Kinder das bewuBte Sehen.

Spiele und Ubungen, die den Ge-
ruchs-, Geschmacks- und Tastsinn an-
sprechen, sind in analoger Weise auf-
gebaut und bieten sich in entsprechen-
den Lemphasen an. So versucht die
Schule von heute, Kindern facheriiber-
greifend Sinneserfahrungen zu vermit-
teln, die den Schiilern aufgrund der
verdnderten Lebenssituation teilweise
fehlen. Dariiber hinaus bietet sie den
Kindern Hilfe an. ihre »Sinne zu
schirfen« fiir einen verantwortungsbe-
wufiten Umgang mit den Medien.

Die Nutzung der Medien

Fiir den Unterricht stellen die neuen
Medien eine Herausforderung und zu-
gleich auch eine didaktische Chance
dar. Medien- und Kommunikations-
kompetenz sind »Schlisselqualifika-
tionen, die als »Eintritiskarte« ins 21.
Jahrhundert dienen.

Konkret taucht im Lehrplan der baye-
rischen Grundschulen von 1981 der
Begriff Medien bzw. der Umgang mit
Medien so gut wie gar nicht auf. Ex-
plizit wird er nur einmal im Fach Hei-
mat- und Sachkunde der 3. Jahrgangs-
stufe im Themenbereich Kind und
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Zewt als Lernziel/Lerninhalt »Bereit-
schaft zu sinnvollem Fernsehen« for-
muliert, und 146t sich im gleichen The-
menbereich der 4. Jahrgangsstufe un-
ter dem Schwerpunkt »Sinnvolle Frei-
zeitgestaltung« integrieren. Hier 146t
sich der Medienkonsum, aufbauend
auf den individuellen Erfahrungen der
Kinder. mit unterschiedlicher Schwer-
punktsetzung thematisieren. Im Fach
Deutsch fordert der Lehrplan den Um-
gang mit verschiedenen Texten. Dies
beinhaltet auch das Angebot, Texte
unter Einbeziehung der einzelnen Me-
dien auf unterschiedliche Art zu pri-
sentieren, um sich dann produktiv
handelnd mit thnen auseinanderzuset-
zen.

Tatsdchlich aber lassen sich die Erfah-
rungen und Kenntnisse der Schiiler im
Medienbereich, deren Nutzung und
Produktion auf unterschiedlichste Art
im Konzept eines handlungsorientier-
ten, offenen Unterrichts integrieren. Er
baut auf den Erfahrungen der Kinder
auf, berticksichtigt ihre Interessen und
fithrt sie zu selbstveraniwortlichem
und eigenstdndigem Lernen.

Wichtig erscheint in diesem Zusam-
menhang, dafl den Kindern im Unter-
richt sowie zu Beginn eines Projektes
immer die Moglichkeit geboten wird,
sich iUber ihre Mediengewohnheiten
auszutauschen. Interessant sind die
unterschiedlichen Umgangsweisen
mit Medien, die dann zutage treten. Es
gibt Kinder, dic Medien sehr intensiv
nutzen und andere, die eher mafivoll
mit thnen umgehen. Da Schiiler eben
verschiedene Erfahrungen im Umgang
mit Medien mitbringen, wird das
Thema Medien auch unterschiedlich
aufgenommen. Hier mufl der Lehrer
auf differenzierte padagogische Ange-
bote achten, um den individuellen Be-
diirfnissen der Kinder zu entsprechen,
Dies setzt beim Lehrer eine genaue
Beobachtung seiner Schiiler voraus,
um entsprechend reagieren und agie-
ren zu kdnnen.

Da das Sprechen iiber und das Offen-
legen der Mediennutzung fiir Kinder
ein sehr sensibler Bereich ist, bedingt
dies zudem eine vertrauensvolle At-
mosphire innerhalb der Gruppe. Ge-
nauere Kenntnisse liber das Medien-
umfeld gewinnt der Lehrer mit der
Bitte an die Kinder, fiir cine Woche
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ein »Fernsehtagebuch« zu fiihren.
Hijer konnen die Schiiler eintragen,
welche Sendungen sie wann gesehen
haben. Dies kann bereits bei jlingeren
Kindern im Themenbereich Kind und
Zeit zum Thema »Die Zeit rennt, die
Zeit schileicht«, als cine Mdglichkeit
aufgegriffen werden, die Anfangs-
und Endzeiten ihrer Lieblingssendun-
gen zu bestimmen und deren Dauer zu
berechnen. So iiben die Schuter inter-
essenorientiert das Ablesen von Uhr-
zeiten und zugleich den Umgang mit
mathematischen Gréfen.

Sinnvoll erscheint es auch. mit den
Kindern das Thema »Computer« im
Unterricht zu behandeln, um sie an
dieses Medium heranzufithren und sie
zu einem kritischen Umgang mit die-
sem anzuleiten. Das bedeutet auf der
einen Seite, die mdglichen negativen
Auswirkungen auf die soziale und
korperliche Entwicklung aufzuzeigen.
z.B. mangelnde Kommunikationsfi-
higkeit. Probleme bei der Konfliktbe-
waltigung, korperliche Schiden durch
Bewegungsmangel bis hin zur Verein-
samung. Auf der anderen Seite soll
dent Schiilern auch bewufit werden.
daf} die Arbeit mit einem PC und den
Computerspielen auch ein hohes Maf}
an Feinmotorik. Konzentration, Reak-
tionsvermogen, Problemldsestrategicn
und Kreativitit vertangt.

Im folgenden werden einige Beispiele
zur Nutzung der Medien im Unterricht
aufgezeigt: Kinder finden den Um-
gang mit Medijen sehr motivierend. Im
Rahmen des bereits erwihnten Friih-
lingsprojektes wurden die Schiiler
meiner Klasse autgefordert. Fotoappa-
rate und Kassettenrecorder, soweit
vorhanden mitzubringen, um bei ei-
nem Unterrichtsgang »Frihlingszei-
chen« zu fotografieren und »Friih-
lingsgerdusche« aufzunehmen. Er-
staunhich. wie sicher und kompetent
die achtjihrigen Kinder mit ihren Fo-
toapparaten und Recordern umgingen.
Dabei entstanden schéne Bilder und
gute Horaufnahmen. die von groBer
Kreativitit und Kompetenz zeugten.
Auch der produktive Umgang mit
Kassetten und Kassettenrecorder, wie
bei obigem Beispiel erwihnt, bereitet
den Schiilern viel Freude und l46t sich
oft in unterschiedlichen Situationen
des Unterrichtes einsetzen.

Kinder produzieren auf verschiedene
Art Geriusche und Klidnge zu einer er-
7ihlten Geschichte. Sie erfahren auf
diese Weise, dafl durch Geriusche und
Klinge eine Geschichte anschaulicher
gestaltet werden kann. (Ausdrucksmit-
tel bei Film/Fernsehen!)

Eine Projekiidee, die bereits mit klei-
nen Schillern durchgefithrt  werden
kann, 1st die » Vertonung eines Bilder-
buches«. Hier werden Texlpassagen,
Gefiihle, Stimmungen etc. mit unter-
schiedlichen  Gestaltungsmaoglichkei-
ten verklanglicht, und Bilder zu diesen
Passagen graphisch dargestellt. Durch
den handelnden. produktiven Umgang
mit dem Medium »Bilderbuch« wird
den Kindern somit bewul3t, dal} Visu-
elles horbar und Akustisches sichtbar
gemacht werden kann.

Weitere Formen, den Kassettenrecor-
der als Medium zu nutzen. ergeben
sich im miindlichen und schriftlichen
Sprachgebrauch  im  Fachbereich
Deutsch. Hier werden Geschichten ge-
hort oder erzihlt und an threm Wende-
punkt unterbrochen. Die Kinder erfin-
den nun selbst in Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit mit Hilfe unter-
schiedlicher Darstellungsmittel mogli-
che SchluBvariationen der Geschichte.
Sie werden miindlich erzihlt oder ge-
spielt. anschliefiend aufgenommen,
gehdrt und gemeinsam besprochen.
Weitere Nutzungsmoglichkeiten die-
ses Mediums bieten sich den Schiilern
an. indem sie in anderen Sachgebieten
Interviews und Befragungen durch-
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fihren und aufpehmen, die dann in
den Unternicht miteinbezogen werden.
Auch lassen sich audiovisuelle Me-
dien jederzeit und in vielen Bereichen
des Unterrichts einbinden. Ausgehend
von einem Kinderfilm, eignen sich
freies Erziihlen und kreatives Schrei-
ben gut, die Filmerlebnisse zu verar-
beiten, zu gestalten und kreativ weiter-
zuentwicklen. Bei der Verwendung
dieser Medien im Unterricht muB3 im-
mer darauf geachtet werden, dafl sie
zielgerichtet in den Lehr- und Lem-
prozel eingebunden werden, so daf
die Gefahr des blollen Konsumierens
vermicden wird.

Im Bereich offener Unterrichtsformen
dient bei der Mediennutzung der
Walkman als beliebles Lernmittel.
Hier konnen die Kinder individuell
z.B. fiir eine Nachschrift iiben, oder
Tierstimmen bzw. Gerdausche zu ei-
nem Themenbercich abhoren und auf-
schreiben, sowie sich Rechenaufgaben
dikderen Jassen. Dies sind aber nur ei-
nige Beispicle aus einem breiten
Spektrum.

In Mathematik wird »Der Professor
1.2,3« (Little Professor), der einem
Taschenrechner gleicht, von Kindern
begeistert beniitzt, um das Kopfrech-
nen zu trainieren. Er stellt den Kindern
individuell wihlbare Aufgaben aus
dem Bereich der Grundrechenarten
mit unterschiedlicher Schwierigkeits-
stufe. Die Schiiler tippen das Ergebnis
jeweils ein und erhalten sofort opti-
sche oder akustische Riickmeldung.



KINDER
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Es wird vielerorts die Frage aufgewor-
fen, ob der Computer als Lernmedium
in der Grundschule sinnvoll geniitzl
werden kann. Forderungen nach Kind-
gemadBheit und didaktisch-methodi-
scher Richtigkeit stehen hier im Vor-
dergrund. Sicher gibt es in der Grund-
schule Lernbereiche, die eine Verwen-
dung von konkretem Material erfor-
dern. Es gibt aber auch Bereiche, in
denen der Computer aufgrund seiner
multimedialen  Darstellungsmoglich-
keiten Vorteile gegeniiber den bisher
verwendeten Lernmitteln aufweist. Er
bietet sich neben dem Einsatz anderer
Lermmittel im offenen Unterricht auch
zur inneren Differenzierung an. Zu-
dem weist der Computer fiir Kinder
eine hohe Motivationskraft auf. Er ist
sicher auch ein Medium, das im
SchreibprozeB, (Texte planen, schrei-
ben, Uiberarbeiten) neben anderen Me-
dien Verwendung findet. Entscheidend
fiir den Einsatz eines Computers im
Unterricht der Grundschule sind die
auf ihm Jaufenden Programme. Auch
ist der Lehrer gefordert. fir seine
Lerngruppe geeignete  Programme
auszuwihten.

Im Bereich der Medienproduktion las-
sen sich eine Rethe von Beispielen
nennen. die als »Projekte« durchfihr-
bar sind:

Eine Zcitung von einer »Projektwo-
che« selbst zu gestalten oder eine
Klassenzeitung herzustellen. Das Pro-
jekt »Klassenzeitung« bietet sich gut
fur ficherintegratives Lermen an. Die
Schiiler erleben hier erfahrungsgemif
die Art des Entwerfens, Schreibens,
Uberarbeitens und Veréftentlichens
als sehr motivierend. Im Hinblick auf
die Medienerziehung wird der Blick
der Schiiler auch auf Zeitungen der
Erwachsenen und Kinderzeitungen so-
wie auf die »technische Herstellung«
mittels Computer, Fotoapparat und
Kopierer gelenkt.

Weitere Moglichkeiten der Medien-
produktion sind: ein Horspiel aufzu-
nehmen, einen Prospekt des Schulor-
tes oder des Stadtviertels zu erstellen.
ein Buch iiber das Freitzeitangebot vor
Ort zu gestalten. oder einen Film zu
drehen.

Gerade das Drehen eines Films kann,
muB aber nicht innerhalb eines Projek-
tes erfolgen. Hier lassen sich im Lehr-
plan jede Menge Querverbindungen
schaffen (Deutsch — miindticher und
schriftlicher Sprachgebrauch: Dreh-

buch, Heimat- und Sachkunde:
Thema; Musik: Titel- und Hinter-
grundmusik: Kunst: Masken. Ko-

stiime, Dekorationen).

Durch diesen handelnden Umgang mit
den Medien kann die Schule einen
wichtigen Beitrag zu einer Erziehung
zu mehr Medienkompetenz leisten.

Resiimee

Trotz Zeitdrucks ungd anderer vielfalti-
ger Aufgaben, die nicht zuletzt durch
die téglich zu leistende soziale Arbeit
auf uns zukommen, sollte man die
Moglichkeit des Medieneinsatzes un-
bedingt wahtnehmen. Der Lehrer ver-
fligt tiber eine Fille von Mitteln, sich
mit den Medienerfahrungen der Kin-
der auseinanderzusetzen und sie pro-
duktiv in den Unterricht zu integrie-
ren. Da Einsatz sowie Nutzung und
Produktion von Medien sehr zeit- und
arbeitsintensiv sind, sollte bei der Pla-
nung der Projekte unbedingt iiberlegt
werden, sie fachertbergreifend mit an-
deren Klassen und in Zusammenarbeit
mit Kollegen zu organisieren. Oft
missen sicher auch schwierige Rah-
menbedingungen iiberwunden wer-
den. Trotz dieser Hindernjsse sollte je-
doch fiir den Umgang mit Medien in
unserem Unterricht geniigend Raum
geschaffen werden. Hier kann die
Grundschule zeigen, daB sie den An-
forderungen der modernen Zeit ent-
spricht und zugleich ihre Grundwerte
und Uberzeugungen nicht negiert.

Gerade neue Medien wie der Compu-
ter konnen den Lehrer im Bereich der
Wissensvermittlung bei seiner Arbeit
unterstiitzen, aber nicht ersetzen. Er ist
ein Medium unter vielen anderen. Be-
sonders im Bereich der Werteerzie-
hung und Persdnlichkeitbildung hat
der Lehrer in der Schule im Span-
nungsfeld zwischen Erziehung und
Unterricht immer noch eine herausra-
gende Steilung, u
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